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LEERKRACHT – materiaal

GEDRAGSWETENSCHAPPEN
ONDERDEEL: WAARDEN EN NORMEN
LEERPLANDOELSTELLINGEN gemeenschapsonderwijs
· Kunnen aantonen dat er een verband bestaat tussen de ontplooiing van een individu en zijn omgang met waarden. (D49)
· Kunnen op basis van morele criteria een eigen oordeel of beslissing motiveren. (D50)
· Kunnen voorbeelden geven van waarden en normen die hun school vooropstelt. (D51)
· Kunnen aantonen dat waardevorming onvermijdelijk plaatsvindt bij vorming, opvoeding en onderwijs. (D52)
· Zijn bereid hun eigen waarden en normen ter discussie te stellen. (D53)
· Kunnen de impact van de school op het welbevinden van leerlingen illustreren. (D5-organisatie)
· Erkennen het belang van participatie en voelen zich aangesproken om binnen de school verantwoordelijkheid op te nemen. (D6-organisatie)
AANSPREEKTITEL VOOR DE LEERLINGEN: “Van Kohlberg tot Elchardus …”
VAKOVERSCHRIJDENDE EINDTERMEN

Leren leren: 2-3

Sociale vaardigheden: 1-2-3-4-7-8-10-12-13
Burgerzin: 10-11-12-13-14-15

DIDACTISCH MATERIAAL
Alle didactisch materiaal is terug te vinden in ofwel de leerkrachtenbundel of het leerlingenmateriaal.
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Morele ontwikkeling: het leren onderscheiden van goed en slecht

Het middelste niveau van ontwikkeling noemt hij het conventionele niveau. ‘Conventioneel’* duidt op het zich aanpassen en volgen van de regels en verwachtingen die in de maatschappij gelden. Wat een persoon goed of slecht vindt, hangt af van wat de anderen (personen met gezag) vinden. Men oordeelt volgens wat ‘hoort’. ‘Iedereen zou toch zo handelen!’

Voordat kinderen dit niveau bereiken, bevinden ze zich op het pre-conventionele niveau. Ze zien moraliteit als iets dat hen opgelegd wordt van buitenaf. Ze begrijpen de brede sociale regels nog niet. Bij het beoordeling van de vraag hoe het zal handelen, zal het kind zich afvragen wat de gevolgen voor zichzelf kunne zijn: ‘Welk risico loop ik? Welke handeling biedt mij meest kans om beloond te worden?’ We kunnen stellen dat hier sprake is van een egocentrische vorm van moreel oordelen.

Bij het oordelen op post-conventioneel niveau is er veeleer sprake van autonoom oordelen. Wat iemand juist of goed beschouwt is op dit niveau afhankelijk van diens geweten en van universele ethische principes. Mensen die op dit niveau oordelen, laten zich niet louter leiden door egoïstische motieven (Hoe vermijd ik straf? Wat zit er voor mij in? …), ze zullen zich ook niet klakkeloos beroepen op de wet of op datgene wat ‘hoort’, maar ze zullen proberen op onafhankelijke, zelfstandige manier na te denken over welke waarden er in een samenleving moeten worden nagestreefd.

Hij blijft op post:

· Fase 1: angst om straf te krijgen van zijn overste

· Fase 2: hij heeft er belang bij want hij kan een promotie krijgen.

· Fase 3: om te vermijden dat zijn collega’s en oversten hem onprofessioneel zouden vinden. Hij gerespecteerd worden.

· Fase 4: het is zijn plicht. Iedereen vervult zijn rol in de ‘mechaniek van de maatschappij’. Hij moet dat ook doen.

· Fase 5: hij kiest er voor zich niet te conformeren aan de regels om een goede huisvader te zijn. Het zou onrechtvaardig zijn om de algemene veiligheid op het spel te zetten voor  persoonlijke motieven.

· (Fase 6: uit vaderlandsliefde)

Hij verlaat zijn post:

· Fase 1: angst om gezin te verliezen en alleen achter te blijven.

· Fase 2: als hij zijn gezin helpt, zullen ze blijven leven en zal hij niet alleen achter blijven.

· Fase 3: om te vermijden dat mensen hem als lafaard zullen beschouwen: “hij laat zijn gezin in de steek”. Hij laat zich beïnvloeden door wat er sociaal van hem wordt verwacht.

· Fase 4: hij heeft de plicht om het -als goede huisvader – op te nemen voor zijn gezin. In een goed functionerende maatschappij neemt ieder zijn verantwoordelijkheid.

· Fase 5: hij beseft dat hij geacht wordt zijn werk naar behoren te doen, maar hij verlaat toch zijn post omdat hij de regel onrechtvaardig vindt. Het zou onrechtvaardig zijn als hij zijn gezin niet zou helpen terwijl er geen acuut gevaar dreigt waar hij staat. Hij kiest er bewust voor om zich niet te conformeren aan de werkregels.

· (Fase 6: hij verlaat zijn post uit respect voor ‘ieders leven’. Hij handelt volgens zijn geweten. Trouw en steun aan geliefden zijn voor hem van primair belang. Hij volgt zijn geweten en is bereid de consequenties ervan te dragen.)
Moreel oordelen en moreel handelen: men handelt niet per definitie volgens de manier dat men oordeelt. Iemand kan moreel oordelen volgens de zesde of hoogste fase en toch niet volgens die fase moreel handelen. Kohlberg’s theorie heeft het over moreel ‘oordelen’.

Sommige jongeren zijn in staat om op bepaalde vlakken (vb-racisme, kinderarbeid …) moreel te oordelen volgens universele principes zoals de mensenrechten… Je hoeft niet per sé 16+ te zijn om in bepaalde gevallen volgens de hoogste fases te oordelen. Vandaar dat sommigen beweren dat Kohlberg’s theorie moeilijk gehandhaafd kan worden.

Mensen kunnen niet zo strikt in één fase geplaatst worden. Al naargelang de situatie kunnen mensen volgens een andere fase oordelen:

· Waarom rijd ik niet te snel op de autosnelweg? 
Boete vermijden – eerste fase

· Waarom rijd ik niet te snel aan een schooltje? 
Veiligheid voor kinderen – vijfde/zesde fase

· Waarom zijn jullie lief tegenover jullie ouders?
Om uit te mogen gaan – tweede fase
Uit respect voor mijn ouders – vijfde/zesde fase

· Waarom spijbel je niet vandaag?
Om straf te vermijden – eerste fase
Vandaag wordt meegedeeld wat er gekend moet worden voor het examen
Omdat ik als ernstige lln wil beschouwd worden – derde fase
Omdat jongeren nu eenmaal naar school moeten, ze zijn schoolplichtig, moest iedereen beginnen spijbelen… iedere lln heeft dezelfde plicht en moet die vervullen – vierde fase
Omdat ik me niet wil conformeren aan de regel binnen de klas dat spijbelen ‘cool’ is – vijfde fase
Omdat ik het recht op educatie ten volle wil benutten – zesde fase

:

Bijvoorbeeld:

Maarten is bevriend met Steven. Op een avond komt Steven op bezoek bij Maarten en hij vertelt hem dat hij een stommiteit heeft begaan. Hij heeft in een dronken bui – samen met nog een paar anderen – een oude dame overvallen en haar tas gepikt. De politie vermoedt dat hij erbij betrokken was en heeft hem meegenomen voor ondervraging. Steven heeft alle betrokkenheid ontkend. Meer nog, hij heeft gezegd dat hij op het ogenblik van de vernieling bij Maarten was. Nu komt hij Maarten vragen zijn alibi te bevestigen tegen de politie. Wat zou Maarten moeten doen?

1. De situatie wordt door de lln samengevat: namen, feiten, omstandigheden… De verschillende alternatieven die open zijn voor de persoon worden beschreven.

2. De lln nemen een voorlopig standpunt in. Ze noteren hun antwoord.

· Wat moet de hoofdpersoon doen?

· Waarom? Beweegredenen? (minstens 2)
De lln trachten afstand te nemen van de eigen persoon. Ze moeten zich indenken in wat de hoofdpersoon moet doen, niet in wat ze zelf zouden doen in dat dilemma.

3. De lkr vraagt de lln de vinger op te steken wanneer hun keuze wordt genoemd. Best beginnen met de minderheidskeuze (intimidatie vermijden). Op die manier kan de lkr ontdekken hoe de meningen verdeeld zijn.

4. Al naargelang hoe de meningen verdeeld zijn, verdeelt de lkr de klas in subgroepjes. Binnen de subgroepjes wordt gezocht naar argumenten om hun standpunt te onderbouwen. De argumenten worden aan bord genoteerd.

5. De lln keren terug naar één grote groep. De klasdisussie kan beginnen. De lkr stuurt om te vermijden dat het chaotisch wordt. De argumenten voor de keuze van een oplossing, worden aan bord overlopen. Lln die een andere conclusie of andere argumenten hebben vooropgesteld, kunnen reageren. De discussie wordt gevoerd.

6. 5 minuten voor het einde van de klasdiscussie laat de lkr de lln ieder voor zich hun aanvankelijke standpunten en redeneringen opnieuw nagaan.

· Wat denk je nu dat de hoofdpersoon moet doen?

· Wat is de belangrijkste reden hiervoor?

· Welke waarde(n) ligt volgens jou aan de basis van jouw standpunt?

· Heb je jouw mening enigszins aangepast na wat je gehoord hebt van andere argumenten?

Het is niet de bedoeling dat er overeenstemming wordt bereikt over het dilemma. Belangrijk is wel dat de lln ‘bereid’ zijn hun eigen oordeel eventueel te herzien.

· Tijdens de discussie wijst de lkr de lln op het belang van ‘role-taking’ (empathie): de lln proberen zich te verplaatsen in het standpunt van anderen waarmee ze in discussie zijn. Ze leren ook de standpunten en belangen, waarden en normen van relevante niet- aanwezige buitenstaanders in overweging te nemen (ik, jij, hij en de anderen). Ze trachten het dilemma vanuit alle betrokken partijen te bekijken. 

· De lkr stuurt de discussie bij door gerichte vragen te stellen of door zelf argumenten aan te voeren, die de lln op een hoger niveau van moreel oordelen kunnen brengen.

· De lkr tracht samen met de lln de argumenten te herleiden tot meer abstracte, algemene waarden.

Vb – een oorlogsmisdadiger mag niet tot de dood veroordeeld worden. -> het recht op leven voor iedere mens.

Andere voorbeelden:

Sofie, gehuwd en moeder van 3 kinderen, heeft een ongeval gekregen en is volledig verlamd. Ze ziet het niet meer zitten. Ze wil uit het leven stappen. Voor haar heeft haar leven geen kwaliteit meer. Ze overweegt euthanasie. 

40-jarige vrouw kan niet zwanger worden. Ze heeft een lange lijdensweg achter de rug. Ze vraagt haar vriendin om een eicel te doneren. Wat moet de vriendin doen?

Dimka (15) ziet haar beste vriendin Kaat wegzinken in haar drugsproblemen. Kaat wil niet dat de buitenwereld van haar probleem afweet. Dimka beseft dat er moet worden ingegrepen. Wat zou ze moeten doen? 


Individuele waardeontwikkeling : de theorie van Kohlberg

· Verhaaltje van Heinz vertellen

Lln laten noteren wat ze vinden dat Heinz moet doen en waarom hij dat moet doen. (duidelijke vragen formuleren waarop de lln moeten antwoorden)

De lln overlopen de 12 antwoordmogelijkheden en pikken het antwoord eruit dat meest aanleunt bij hun antwoord.

De lkr legt uit dat dit testje gebaseerd is op de morele ontwikkelingstheorie van Kohlberg: er is een verband tussen de ontwikkeling van morele waarden en de individuele ontplooiing.

De 6 morele stadia worden overlopen. De antwoorden op het dilemma van Heinz worden bij deze bespreking betrokken. De lln vullen de uitleg van de begrippen ‘pre-conventioneel, conventioneel en post-conventioneel’ niveau in de cursus in. 

Toepassing: de lkr brengt een ander dilemma (geformuleerd door Kohlberg) aan. De lkr biedt twee reactiemogelijkheden aan: het hoofdpersonage blijft op post of verlaat zijn post. 

De lln zoeken naar motieven voor beide reacties volgens iedere specifieke fase. Voor het uitvoeren van de opdracht kan de klas in twee worden opgesplitst.

De verschillende antwoorden worden klassikaal besproken en in de cursus genoteerd.

Naar aanleiding van de toepassing zullen er van de kant van de lln hoogstwaarschijnlijk enkele bedenkingen geformuleerd worden. In de cursus staan er een paar vermeld. Daarnaast kan de lkr ook de kritiek van Gilligan aanhalen (vrouwonvriendelijkheid van de theorie van Kohlberg), alsook de kritiek op de vermeende universaliteit van Kohlberg’s theorie. 

Socialisatie en waardevorming op school

De lkr maakt de overgang naar socialisatie. Ze wijst de lln erop dat morele ontwikkeling meer is dan alleen maar een soort cognitief rijpingsproces. Invloeden van buitenaf spelen een niet te onderschatten rol bij de morele ontwikkeling. 

Het begrip ‘socialisatie’ wordt nader toegelicht. 

Zelfstandige groepsopdracht.

De lkr verdeelt de klas in groepjes van 3 lln. Om ervoor te zorgen dat de opdrachten serieus worden uitgevoerd, stelt de lkr doelgericht groepjes samen. De lkr kan dit zelf doen, of ze kan werken met een ‘kaartjessysteem met kleurtjes of woorden’. De lln moeten dan nagaan wie een kaartje heeft dat past bij hun eigen kaart, zo worden de groepjes gevormd.

De groepjes krijgen een bundel werkblaadjes (zie lln materiaal). De bedoeling is dat ze per groep de opdrachten in het bundeltje uitvoeren. Wanneer alle opdrachten uitgevoerd zijn, krijgen ze modelantwoorden. Ze verbeteren hun werkblaadjes en geven zichzelf punten. Indien mogelijk worden de opdrachten uitgevoerd in een lokaal waar de lln toegang hebben tot internet.

Wanneer alle lln hun werblaadjes gecorrigeerd hebben en zichzelf punten hebben gegeven, worden de opdrachten in klasverband overlopen. De lkr kan eventuele knelpunten wat verhelderen.

Verschillende benaderingen van waardevorming op school

In een onderwijsleergesprek verklaart de lkr de begrippen

· Waardeonderwijs

· Waarde-indoctrinatie

· Waardeverheldering

· Waardecommunicatie 

· Waardeonderwijs en waardeverheldering worden geïllustreerd met voorbeelden uit de llncursus.

· Waarde-indoctrinatie: de lkr kan de theoretische uiteenzetting illustreren met een stukje film: ‘the wave’. Daarna kunnen de lln de volgende site bezoeken: www.digischool.nl/du/lexikon/chronik/specials/jeugd_3e_rijk/ns_opvoeding.php3. Deze site werpt een licht op hoe de opvoeding op school verliep onder Hitler. De lln toetsen dit voorbeeld aan de voorwaarden 

· Waardecommunicatie. De lkr brengt een moreel, voor de lln herkenbaar probleem naar voor. De lln formuleren een standpunt. Tijdens een klasdiscussie leren de lln een moreel standpunt innemen op basis van morele waarden en normen. 

Na de klasdiscussie verduidelijkt de lkr dat de methode van waardevorming hier de waardecommunicatie was. Ze koppelt nog even terug naar de theorie m.b.t tot deze vorm en ze herhaalt nog even kort wat het verschil is met de andere drie vormen.

De lln vinden achteraf een korte samenvatting van de theorie in de cursus terug.
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